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Heinrich von Kleist
,Der zerbrochne Krug“

EineUnterrichtsreihein einer 9. Klasse des Gymnasiums

Planung und Durchfihrung von Joachim Will (StRef)

c/o Altes Gymnasium Oldenburg, Theaterwall 11; 26122 Oldenburg
Veroffentlicht vom Kleist-Archiv Sembdner der Stadt Heilbronn,
Kirchbrunnenstr. 12, D-74072 Heilbronn

1. Einfuhrung

Die vorliegende Unterrichtsreihe "Heinrich von Kleist Der Zerbrochne Krug" wurde Anfang Mal
1998 in der Klasse 9a des Alten Gymnasiums Oldenburg durchgefihrt. Die Klasse besteht aus
28 Schiilerinnen und Schiilern® (15 Méadchen, 13 Jungen). Mit kreativen und methodisch iiberra-
schenden Aufgabenstellungen 183t sich diese Lerngruppe (im folgenden nur noch LG) motivieren
und von dem Gegenstand begeistern. Im Laufe der Unterrichtseinheit sollen viele methodische,
produktionsorientierte Verfahren und Varianten eingesetzt werden, damit sich fir die Schiler
vielfdtige Zugangsmadglichkeiten zum Kleistschen Text ergeben.

Eine besondere Affinitdt (und damit konkrete Anknipfungspunkte) zum Unterrichtsgegenstand
liegen bei einer Schilerin vor, deren Vater selbst as Richter tétig ist (siehe auch: ,,Einordnung der
Stunde in den Unterrichtszusammenhangy.

Im folgenden Bericht soll der Schwerpunkt auf die Abschluf3stunde dieser Unterrichtseinheit ge-

legt werden, dieich im Rahmen der 2. Lehrprobe im Fach Deutsch abgelegt habe.

! Im folgenden bezeichnet der Begriff "Schiiler" beide Geschlechtsgruppen.
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2. Einordnung der_Stunde in den Unterrichtszusammenhang

Die vorliegende Unterrichtsstunde steht am Ende einer von mir geplanten und durchgefihrten
Unterrichtsreihe zu Heinrich von KleistDer Zerbrochne Krug'?

Im Mittelpunkt dieses Lustspiels steht Dorfrichter Adam, der (auf der ,unsichtbaren Buhne")
gleich zu Beginn von den Schilern als ein ,,merkwirdiger” Richter identifiziert wurde: Die ihm
anvertrauten Akten hat der gefréldige und fettleibige Genuldmensch zum Einwickeln seiner Natura-
lien genutzt. Auch die rétselhaften und an exponierter Stelle plazierten Verletzungen zeugen von
einer schwerwiegenden, sittlichen Verfehlung des Dorfrichters. Mit sichtlicher Spannung haben die
Schiler das zwiespéltige Verhdltnis zwischen Adam und dem Schreiber Licht verfolgt.
Letzterer entwickelt sch vom Mitwisser zum Konkurrenten auf den Richterstuhl und tragt
schliefdlich entscheidend zu Adams Entlarvung bei. Mittels eines , Papiergespréchs’ haben die
Schuler die Kategorien einer Charakteristik erarbeitet und diese Analysefdhigkeit an den zentralen
Figuren (Marthe, Eve, Adam, Gerichtsrat Walter) vertiefen konnen. Aufmerksam haben die
Schiler Adams phantasievoll improvisierte Ligengeschichten Uber den Verbleib seiner Perticke
verfolgt, die - einst Zeichen seiner juristischen Macht und Unfehlbarkeit - ihn schliefdich Gberfahrt.
Exemplarisch wurden die von Adam manipulativ eingesetzten sprachlich-rhetorischen Mittel ana-
lysiert, die zu einer von Miftrauen, Lugen, falschen Beschuldigungen, Verleumdungen und Irrti-
mern gepréagten Atmosphare fuhren. Die Erstellung eines eigenen Theaterplakates diente ebenfalls
als interpretatorische Grundlage der abergl&ubisch-komischen Aussage der Hauptzeugin Frau Bri-
gitte. Die Schiler haben im Zusammenhang mit dem vorangegangenen 11. Auftritt das Indizien-
Puzzle um Frau Marthes zerbrochenen Krug in einer "Tatortskizze" zusammengefugt, die den juri-
stisch improvisierenden und autoritér polternden Richter eindeutig belastet. Denn obwohl sich
Adam schon frih as Schuldiger auf dem Richterstuhl selbst entlarvte, haben die Schiler mit Be-
geisterung und detektivischer Akribie die von Adam geschickt verheimlichte Vorgeschichte des
gesamten Gerichtsprozesses enthillt:

Der (nicht mehr junge und korperlich unattraktive) Richter stellt Eve, der jungfréulichen Tochter
der Witwe Marthe Rull, nach. Adam hat einen gefélschten Einberufungsbefehl (, Konskription®)
vorbereitet und verspricht Eve, ihren Verlobten Ruprecht von dem Iebensgefahrlichen Kriegsein-
satz per Attest® freizustellen - vorausgesetzt, dald sie ihm ein geheimes Stelldichein gewéhrt. In das
erzwungene Téte-a-téte platzt der vermeintlich gehornte Ruprecht, der den flichtenden Richter
mit einer Turklinke Gbel zurichtet. Adam kann unerkannt entkommen, doch er beschadigt Frau
Marthes Krug - und der Skandal im kleinen niederléndischen Dorfchen ist perfekt: Der Krug ist

2K leist, Heinrich von, Der Zerbrochne Krug. Stuttgart: Reclam, 1993.
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zerbrochen, Eves (und Marthes) Ehre ist beschmutzt' und Ruprecht ist zur Trennung® entschlos-
sen. Nun muf3 der schuldige Richter in eéinem irrwitzigen Verfahren, das von dem angereisten Ge-
richtsrat Walter Gberwacht wird, versuchen, seinen Kopf aus der Schlinge zu ziehen und Ruprecht
fUr eine Tat verurteilen, die dieser nicht begangen hat. Diese von Adam durch Ligen, Ungerech-

tigkeit, Einschiichterungsversuchen, Machtmi(3rauch und Milverstandnisse initiierten "gestorten,

zwischenmenschlichen Beziehungen" haben die Schiler bis in einzelne Nuancen herausgearbeitet.

Jetzt - am Ende des 12. und des letzten Auftritts - scheint eine Auflosung des Konflikts mdglich:
Gerichtsrat Walter hat sich von Brigittes aberglaubischer Aussage, der Teufel sei der Tater gewe-
sen®, nicht beirren lassen. Auch die "Ehre des Gerichts'’ kann Adam nicht langer schiitzen, daihn
Walter ds den ehrlosen und ,, nichtswirdigen® Krugzertrimmerer und ,, Ehreschander” identifiziert
hat. Verzweifelt versucht Adam, sich auf seine Position als juristisch unantastbarer Richter zu-
riickzuziehen. Als aber auch das nicht mehr hilft, falt er einen vollig aus der Luft gegriffenen
Schuldspruch und verurteilt Ruprecht wegen ungebiihrlichen Verhaltend zu einer Gefangnisstrafe.
Diese letzte, finale Ungerechtigkeit gibt Eve den Mut’, ihr erprefites Schweigen zu brechen und

"1% Dorfrichters zu enthtillen. Adam kann

den intriganten Anndherungsversuch des "unverschamten
sich (wieder einmal) im letzten Moment durch eine tiberraschende Flucht retten und 1803t die Gbri-
gen Prozeldteilnehmer in der Gerichtsstube zurick.

Im Sinne eines Perspektivenwechsels haben die Schiler eine ,, TV-Reportage” Uber den Ausgang
des Stlickes erstellt, die as Einstieg in eine tiefergehende Interpretation der letzten beiden Auf-

tritte - und damit auch der Bedeutung des Stiickes - genutzt werden soll.

®Kleist, ibd. Adam: In dem Attest steht/ Der Name jetzt, Frakturschrift, Ruprecht Tiimpel. S. 25, Z. 528

4 Kleist, ibd. Frau Marthe: Dein guter Name lag in diesem Topfe,/und vor der Welt mit ihm ward er zerstoRRen. S. 24, Z. 490ff.

® Kleist, ibd. Ruprecht: So sag ich noch im Tode zu dir: Metzte! S. 23. Z. 468.

®Kleigt, ibd. S. 69, Z. 1760fff.

"Kleist, ibd. Walter: Nichtwiirdiger! Wert, vor allem Volk ihn schmachvoll/vom Tribunal zu jagen! S. 72, Z. 1839ff.

8 Kleist, ibd. Adam: Den Hals erkenn ich/ Ins Eisen ihm, weil er sich ungebiihrlich/sich gegen seinen Richter hat betragen. S. 73, Z. 1876ff.
® Rumpf, Michael, Lektiirehilfen - Heinrich von Kleist - Der zerbrochne Krug. Stuttgart: Klett, 1994. S. 87.

K leist, ibd. Eve: Er dort, der Unverschamte, der dort sitzt,/ Er selber wars -, S. 74, Z. 1890ff.
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3. Fachliche und didaktische Uberlegungen
,Der zerbrochne Krug® von Heinrich von Kleist (1777-1811) wird laut RRG™ erst in der

10.Klasse des Gymnasiums behandelt. Aufgrund eines Fachkonferenzbeschlusses des Alten Gym-
nasiums besteht jedoch die Mdglichkeit, dieses mit prallen Charakteren, derb-frohlicher Sprache
und grotesken Beziehungskrisen ausgestattete Lustspiel schon im 9. Jahrgang einzufihren. Da es
sich bei der vorliegenden L ehrprobenstunde um die letzte der gesamten Unterrichtseinheit handelt,
soll im folgenden eine didaktische Grundlegitimation erfolgen, die sowohl die grundiegende Di-
daktik des Sttickes als auch die didaktischen Details der Lehrprobenstunde in den Blick nimmt.
Ohne die Berlicksichtigung des didaktischen Hintergrunds scheint mir eine fachliche, didaktische
Einordnung der Einzelstunde wenig sinnvoll.

Auf der ersten Ebene handelt es sich bei diesem Stiick um einen Gerichtsprozef3, der sich um eine
Sachbesch&digung in einem kleinen niederlandischen Ort dreht. Kompliziert wird dieser juristisch
eher banale Tatbestand jedoch durch das ,,grandiose Komédienthema [indem] der Schuldige auf
dem Richterstuht * sitzt.

Dal die Schiler von der Gerechtigkeit, Unbestechlichkeit, Objektivitdt und mdoglicherweise Un-
fehlbarkeit des Gerichts und der Justiz Uberzeugt sind, zeigte sich besonders im , freien Spiel“ zu
Beginn der Einheit: Helke (deren Vater selbst als Richter tétig ist) gelang es im Gewand des Ge-
richtsrates Walter™® eine , korrekte* Zeugenbefragung zu simulieren, die im starken Kontrast zu
Adams von Tauschungsmandvern, Ligen und Einschiichterungsversuchen geprégten Prozef3fth-
rung stand.

Die Schiuler setzten sich mit detektivischem Eifer auf die Spur des Schuldigen, um ihrem
»hatlrlichen Gerechtigkeitssinn® nachkommen zu kdnnen. In dieser Hinsicht kann das Sttick - auch
wenn sich Adam schnell verdachtig macht - als ein Kriminalstiick, ein ,, Whodunit”, gelesen wer-
den, in dessen Verlauf die nach und nach zum Vorschein kommenden Indizien zur Entlarvung des
Téaters fuhren. Einige Schiler haben sicherlich schon einmal selbst Erfahrungen mit dem Oldenbur-
ger Gericht gemacht: Sei es als Zeuge eines Verkehrsunfalls, eines Diebstahls, einer Sachbeschéad-
gung oder im Rahmen eines Nachbarschaftsstreits™®. Gerichtliche Auseinandersetzungen spielen

immer wieder in die Lebenswirklichkeit der Schiler hinein.

" RRG, S. 31, Aufgabenbereich "Umgang mit Texten": Fiktionale und autobiographische Texte: ein &lteres oder modernes Drama-> Auswahl unter

7.2. Literatur fUr die Jahrgénge 9 - 10: S. 76: Heinrich von Kleist "Der Zerbrochne Krug".
12 5cholz, Ingeborg, Erlauterungen zu Heinrich von Kleist - der zerbrochne Krug. Hollfeld: Bange, 1995, S. 70.

13 Walter erweist sich [...] als Vertreter (‘ Sachwalter’) einer hoheren Sittlichkeit, die Gerechtigkeit und Barmherzigkeit zu verbinden weiR.“ Sowinski,

Bernhard, Heinrich von Kleist - Der Zerbrochne Krug - Oldenbourg-I nterpretationen. M iinchen: Oldenbourg, 1994. S. 57.
% 1m Fach Sozialkunde beschéftigt sich das 1. Kapitel des Lehrbuches mit dem Thema, Recht. Herr Dr. Burkhard wies daraufhin, daR er mit der
Parallelklasse 9b in diesem Rahmen auch einem authentischen Gerichtsverfahren beiwohnte.
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Adams "Negativbeispiel” (d.h. dessen Tat, Entlarvung und Bestrafung) dient gewissermal3en einer
»~Ausweitung des Erfahrungshorizonts', so dal3 einerseits eine "Vorwegnahme noch nicht gelebter
Erfahrungen” stattfinden kann und andererseits "Erfahrungen [antizipiert werden kdnnen], diein
der Realitat nie gemacht werden kénnen* ™. Mit dem am DramenschluR wieder stabilisierten
Vertrauen in die Gerechtigkeit des Gerichts soll bel den Schulern jedoch keine unkritische Assimi-
lation gesallschaftlich-moralischer Werte erfolgen. Vielmehr darf und soll ,Der zerbrochne Krug*
auch zum kritischen Infragestellen gesellschaftlicher (und juristischer) Institutionen anregen. Denn
Kleists Lustspiel war (und ist) auch ein Stiick Justizkritik™: "DaR Macht und Moral nicht immer
Ubereinkommen, daf? die soziale Hierarchie so ausgepragt war, dafd dem "normalen Burger" nur
das Gefuihl der Ohnmacht blieb, war Kleist wie dem Publikum, fir das er schriebgkannt* .
Hinsichtlich der vorliegenden LG bieten sich jedoch noch weitere Identifizierungs-, Abgrenzungs-
und Differenzierungsmoglichkeiten an: Die Schiler konnen sich von Adams Ligen und falschen
Beschuldigungen abgrenzen und sich damit innerlich an dem Prinzip Wahrheit/Wahrhaftigkeit, das
in unserer Gesellschaft immer wieder neu bestétigt werden sollte, orientieren:
, Der zerbrochne Krug“ wendet sich gegen AmtsmiBbrauch und LUsternheit, er tritt ein fir
Selbstlosigkeit, Ehrlichkeit und Anstant'®.
Schliefdlich arbeitet der Kleistsche Klassiker auch auf einer ganz anderen Ebene, die fr die Schuler
entwicklungspsychologisch momentan bedeutsam ist: Im Laufe der gesamten Unterrichtseinheit
war - trotz der oben beschriebenen Abgrenzung zu Adams moralisch, sittlich und juristisch ver-
werflichem Handeln - gleichzeitig ein heimliches, inneres Vergnugen bel den Schilern zu bedb-
achten. Mit sichtlicher (Schaden-) Freude und Faszination haben die Schiler die sprachlich-
rhetorischen Mittel analysiert, mit denen sich Adam aus brenzligen Verhorsituationen herauswin-
det. Die Vermutung liegt nahe, dal3 die phantastische Improvisations- und Llgenbegabung des
Richters bei manchen Schilern gewisse Sympathien weckt, da sie sicherlich selbst schon einmal
versucht haben, das Ubertreten eines elterlichen Ver- oder Gebots mit phantasievollen Ausreden
oder (Not-) Lugen zu vertuschen. Die menschliche Schwéche und/oder Neigung, Verbote zu
Ubertreten, Gesetze zu ,, beugen”/brechen und seinen sinnlichen Veranlagungen nachzugehen, wird
von Adam - dem sprichwértlich ersten Menschen, der hier einen Siindenfall ,aus dem Bett“™® her-

aus getan hat - personifiziert.

% Henze, Walter, Dramen Lesen - Dramen Spielen. Hannover: Schroedel, 1987. S. 7.
16 Rahner, Thomas, Heinrich von Kleist - Der zerbrochne Krug - Lektiire Durchblick. Miinchen: Mentor, 1996. S. 32: , Kleists Kritik an dei-preuR

schen Justiz, wo Korruption und V etternwirtschaft an der Tagesordnung waren und Urteile fast willkurlich ohne gesetzliche Grundlage gefallt wurden

(]
" Rumpf, Michale, L ektiirehilfen, S. 55ff.

18 Rumpf, Michale, L ektiirehilfen - Heinrich von Kleist , Der zerbrochne Krug®. Stuttgart: Klett, 1994. S. 101.
¥ Kleist, ibd. Licht: Der erste Adamsfall,/ Den ihr aus einem Bett hinaus getan. S. 7, Z. 62ff.
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Durch diese , Erschlief3ung des Gehalts des Textes [ ...]“ sollen die Schiler letztendlich ,,[...] Hilfe
beim Deuten und Verstehen der Umwelt und des eigenen Ich€® erlangen.
Tatsachlich scheinen die Schiler gerade in ihrer jetzigen entwicklungspsychologischen Phase
Adams ,,sinnliches Verlangen* nach der holden Eve nachvollziehen zu kdnnen, da sie selbst zum
ersten Mal das (heimliche) Interesse an den gegengeschlechtlichen Klassenkameraden entdecken.
So mag der Dorfrichter zwar alt, gefral3ig und fettleibig sein, aber das hindert ihn nicht, dem jun-
gen M&dchen nachzusteigen. Doch trotz dieser (heimlichen) Faszination schien den Schilern die
(offene) Identifikation mit Adam schwerzufallen, was besonders im Verlauf eines freilen Spiels
deutlich wurde, das direkt vor der Lehrprobenstunde stattfand. Die Aufgabe bestand fir die
Schuler darin, spontan die Szene nachzuspielen, die die Grundlage fur den Gerichtsprozef3 bildet.
Obwohl die Fakten des erzwungenen Rendez-vous zwischen Adam und Eve langst gekléart waren,
hatten die Schiler Schwierigkeiten, den offensichtlichen Erpressungs- und Anndherungsversuch
des Richters (und die emotional-entsetzten Reaktionen Eves) allein sprachlich zu bewdtigen. Die
Hemmschwelle, Adams miihsam verheimlichtes ,,sinnliches’ Interesse, seine ,Llgen, Verschlagen-
heit und sinnliche Gier* # darzustellen, war anfanglich sehr grof und fiihrte lediglich zu einem
hilflosen Kichern bei den Akteuren.
Erst mit dem Auftritt des im ,freilen Spie“ witend polternden Ruprechts, der den né&chtlichen
»Lustmolch* vertreibt, wichen Schiichternheit und (kdrperliche) Scheu vor den Mitspielern und die
gewinschte Lockerheit fuhrte zu einem neuen interpretatorischen Aspekt.
Gerade fur die Madchen dieser LG kann die mit volliger Ergebenheit liebende Eve Abgrenzungs-
moglichkeiten bieten: Im Gegensatz zu den eigenen (moglicherweise flichtigen) Empfindungen,
die fur diese Alters- und Entwicklungsstufe charakteristisch sind, ist Eves Liebe selbstlos und ab-
solut. Nur aus Liebe und Sorge um ihren Verlobten hat sie sich auf Adams ,schéndliches'® Be-
gehren eingelassen und ihm die Kammertir gedffnet. Im Laufe des Prozesses ist sie sogar bereit,
ihr gesellschaftliches Ansehen zu opfern und damit den Verweis aus dem elterlichen Hause zu ris-
kieren,® da sie Ruprecht vor Adams Rache schiitzen will und beharrlich zum wahren Tathergang
schweigt. An dieser Stelle manifestiert sich die personliche Lebenssicht des Dichters: "Well [...]
Irrtum und Mif3verstandnis den Menschen narren, ist das Gefuihl die einzige Bricke zum Du und

zur Selbstverwirklichung des Individuums in der Welt, um die alle Kleistschen Gestalten ringen”

% Henze, W. ibd. S. 30.

2 Grabert, W. & A. Mulot: Geschichte der Deutschen Literatur: Miinchen: Bayr. Schulbuchverlag 1971. S. 229.

2 Keist, ibd. Eve: So Schandliches, ihr Herren, von mir fordernd,/DaR es kein M &dchenmund wagt auszusprechen. S. 76, Z. 1948ff.

2 Kleist, ibd. Frau Marthe: Den Stuhl setzt ich, zur ersten Einrichtung,/ Ihr vor die Tiir, und sagte, geh, mein Kind, / Die Welt ist weit, da zahlst du
keine Miete,/ Und lange Haare hast du auch geerbt.
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[...]"Immer geht es[...] um den Zwiespalt zwischen Schein und Wirklichkeit, um Vertrauen und
MifRtrauen, um Gefiihl und Wahrheit:**
Eine (wenn auch manchmal humoristische) Problematisierung dieser ,,unbedingten Liebe* von Eve
zu Ruprecht kann so gesehen durchaus fruchtbar sein.
Es ist aus dieser Perspektive sicherlich zu bestétigen, dal? die Erarbeitung des Kleistschen Lud-
spiels den didaktischen Sinn sowohl der ,Unterhaltung durch Texte, Freude am Umgang mit ih-
nen [und] Motivierung flr diesen Umgang” als auch eine ,Ausweitung und Intensivierung der
Lesefahigkeit[und des] Leseinteressds]“ > dient.
Wie unter den methodischen Uberlegungen nachzulesen ist, wurde bei Planung und Durchfiihrung
dieser Unterrichtsreihe Wert darauf gelegt, die Dramenlektire mit Hilfe von "aktiven, produktiven

Former!'® fiir die Schiller interessant und damit zugénglich zu machen.

Der didaktische Kern der Unterrichtsreihe, der sich in der Abschlufdinterpretation manifestiert,
wird durch eine Bindelung der unterschiedlichen methodischen Zugangsweisen dokumentiert.
Schliefdlich soll der moderne Deutschunterricht die Entschltisselung der in den Klassikern ange-

legten humanistischen Grundwerten leisten.

Durch die multivariante Entschliisselung des "Codes' kénnen die Schiller Rezeptionsfertigkeiten
erlernen, die ihnen helfen, den tieferen Gehalt eines Dramentextes zu erkennen und gleichzeitig
Freude an den Klasskern zu empfinden, um langfristig als mindige Theaterbesucher (oder selbst
gestaltende Subjekté&’) am kulturellen Leben der Gesellschaft teilnehmen zu kénnen.

Von Goethe durch eine inszenatorische Fehlentscheidung bel der Weimarer Urauffiihrung im Jahre
1808 durchgefallen, zahlt Kleists Lustspiel heute zu den meistgespieltesten Komodien der deut-
schen Literatur. Eine Bearbeitung im Unterricht ist nicht nur deshalb sinnvoll, weil "der Grundge-
danke, dal’3 der Richter zugleich der Sinder ist, [...] zZu den glucklichsten [gehort], die ein mitlei-
diger Gott jemals in einem menschlichen Gehirn entziindete"?, sondern weil trotz aller Schwie-
rigkeiten am Ende die ewigen Werte der Wahrheit, Liebe und Gerechtigkeit siegen. Die Wahr-
heit wird aufgedeckt und die Liebenden finden wieder zueinander: "Am Schluf3 jedoch verfliegt
der Schein, und die Wahrheit kommt in einer alle Objektivitatsanspriiche befriedigenden Weise

4 Kunze, Karl, Grundwissen Deutsche Literatur. Stuttgart: Klett, 1974. S. 28ff.
% Henze, Walter, Dramen L esen - Dramen Spielen. Hannover: Schroedel, 1987. S. 29.
% Henze, Walter. Dramen L esen - Dramen Spielen. Hannover: Schroedel, 1987, S. 7.

2" ygl. Henze, ibd. stellt die zwei Aufgaben des Deutschunterrichts bei der Dramenvermittlung vor: neben der , Anleitung zur Rezeption® stellt er die

LAnleitung zur Produktion® dar. S. 32.
28 Hebbel, Friedrich, in: Bremer Programmzettel Nr. 49.
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ans Tageslicht [..]%". In der Komédie ist der Konflikt 16sbar®, und sogar der "Siinder" Téter
Adam erfahrt letztendlich eine Art Begnadigung™, da die , Gesellschaft [...] den Sinder lieber
wieder aufnimmt, als ihn zu verstoRen“*. Das von Adam durch Liigen, Halbwahrheiten, falsche
Beschuldigungen und geschickte Intrigen negativ beeinfluf3te Beziehungsgefiige stabilisiert sich ,,in

einer die Familien zu Verwandten machenden Versshnung®"

. Eve und Ruprecht, die Adams In-
trigen entzwelt hatte, versbhnen sich wieder und heiraten ("Liebe"). Auch Vater Veit, der seinem
Sohn schon Fahnenflucht vorgeworfen hatte, gibt dem wiedervereinten Liebespaar seinen Segen.
Frau Brigitte hat - trotz ihres Aberglaubens an den Teufel als Téater - den "Krugzertrimmerer"
indirekt entlarvt und daftir gesorgt, dal3 Marthes Familienehre wiederhergestellt ist und diese nun
juristische "Gerechtigkeit" mit einer Schadensersatzklage bel der nachsthoheren Instanz, dem
Oberlandesgericht zu Utrecht, einreichen kann. Die Revision von Gerichtsrat Walter ist ebenfals
erfolgreich gewesen: Er hat seine Verwirrung tber diesen rétselhaften Fall tGberwunden und die
"Wahrheit" ans Licht gebracht. Trotzdem bleibt er seinem "gnadigen" Leitspruch treu und ve-
spricht dem fliichtigen "Siinder" Adam eine nachsichtige Behandlung™. Einzig und allein Schreiber
Licht, der mit geschickten Schachziigen an Adams (Selbst-) Entlarvung entscheidend beteiligt war,
wird zwar kommissarisch an dessen Stelle gesetzt, aber der erhoffte "Karrieresprung” auf den Hu-
sumer Richterstuhl gelingt ihm nicht.

"Aufgrund der auch fur dieses Lustspiel gattungskonstitutiven Happy-End-Erwartung mufd das
Publikum nie daran zweifeln, daf? sich letztlich alles zum Guten wenden werde."* Diesen , Sieg
der Wahrheit, Liebe und Gerechtigkeit“*® im "versdhnlichen Ende"*” sollen die Schiller mit Text-

belegen ermitteln und an der Tafel fixieren.

2 Rumpf, S. 148 ff.

% ygl. Rumpf, ibd. S. 91.

31| offler, ibd. S. 3: Walter 18Rt Milde walten.

2 Hinderer, Walter (Hrsg.)Kleists Dramen - neue | nter pretationen Stuttgart: Reclam, 1981. S. 100.
33 offler, ibd. S. 4.

3 Rumpf, ibd. S. 78: , Selbst der durch den Siindenfall als verfiihrbar und schwach gekennzeichnete Mensch bleibt Mensch [...] Nur deshalb vermag

das Lustspiel Lachen zu erzeugen, weil es vor Menschen M enschliches behandelt.”

% Schlosshauer, Frank, Das Lustspiel als Lust-Spiel. Eine Analyse des Komischen in Heinrich von Kleists "Der zerbrochne Krug". in: Zeitschrift fiir

Germanistik, 2 (3), 1992, S. 542.

36 Auf Kleists"Kant-Krise" soll im Sinne der didaktischen Reduktion nicht ei ngegangen werden. Die von einigen Interpreten vertretene Ansicht,
Kleists Lustspiel spiegle dieBewul3tseinskrisen des 20. Jahrhunderts wieder, indem tler zertrimmerte Krug [...] die zertrimmerte Welt (ist) und
in der "das triadische Religionsmodell als Abfolge von Paradies, Sindenfall und Erl&surigkeine Berechtigung mehr hat, halte ich fur dieses Unte
richtsvorhaben fir wenig sinnvoll.

%7 vgl. Rahner, ibd. S. 6. und Rumpf, ibd. S. 31.
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4. Lernziele

Ubergeordnetes Lernziel:

Die Schiler sollen
* erkennen, dal3 der Konflikt am Ende des Lustspiels gelost wird und sich im "Bihnenschicksal”
der Figuren allgemeingultige Werte ("Liebe", "Wahrheit", "Gerechtigkeit") verwirklichen

Weitere Lernziele:

* durch eine TV-Reportage die Fakten in "zeitgemal3er Form™ wiedergeben und aktuell aufbera-
ten

* gch in die Figuren hineinversetzen, sie szenisch darstellen und deren Gefiihle und Gedanken &u-
3ern

* Textbelege fur ihre Aussagen darbieten

* eine "Abschlulinterpretation” in Briefform verfassen (geplante Hausaufgabe)

5. M ethodische Uberlegungen

Um den Schilern eine abschlieffende (und tiefergehende) Interpretation des Stlickes zu erleichtern,
ist in der vorangegangenen Stunde bereits eine rein inhaltliche Durchdringung der beiden letzten
Auftritte erfolgt. Neben der im "freien Spiel" rekonstruierten Erpressungs- und Begegnungsszene
zwischen Adam und Eve, haben die Schiler im Rahmen einer schriftlichen Hausaufgabe Adams
gefd schten Einberufungsbefehl ("Konskription™) verfaldt, mit dessen Hilfe sich der sinnlich-stindige
Richter Zutritt zu Eves Kammer verschafft hatte. Durch Eves Aussage und Adams Flucht ist der
eigentliche Téter in diesem Prozel3 entlarvt.

Die Schiler haben zu Hause eine "TV-Reportage” Uber das Ende des Gerichtsprozesses in Huisum
erstellt. Ein Teil der Lerngruppe® greift damit auf diese "journalistische Darstellungsform™*® zu-
rick, die sie sich ganz zu Beginn der Unterrichtseinheit zu dem damaligen "Stand der (Prozef3)
Dinge" spontan, d.h. ohne V orbereitung, erarbeitet haben. Dieser methodische Tellaspekt dient der
Zusammenfassung des Handlungsablaufs, dessen komplexe Struktur sich erst am Ende dem Zu-
schauer/Leser vollstandig enthtllt: "Diese Teilaufgabe darf nicht unterschétzt oder gar ganz ver-

nachléssigt werden. Es ist erfahrungsgemal? nétig, immer wieder zu Uben, daf3 der Handlungs-

% Der Rest der LG nahm zu diesem Zeitpunkt an einer Chorfahrt teil und hat sich die erarbeiteten K ategorien nachtréglich abschreiben konnen.
% Durch die allen Schiilern bekannten TV-Reportagen haben sie keine Schwierigkeiten, die sachliche Ausdrucksweise dieser Darstellungsform zu
treffen, zumal sie die "5-W-Fragen" (wer,wo,wann,was,warum) problemlos auf den Inhalt des Stiickes Uibertragen kdnnen.
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ablauf den Schiilern Klar wird, und das Ergebnis muR Giberpriift werden"*. Henze hat weiterhin
treffend festgestellt, dal3 ger Schuler lernt, nicht nur die Handlung zu erfassen.

Er erkennt, daf? die Handlung nicht nur um ihrer selbst willen aufgefihrt wird, sondern auch
Uber sich hinaus weist, z.B. auf ein bestimmtes Bild vom Menschen, von der Welt, oder auf eine
allgemeine Frage des menschlichen Daseins. * Mit Hilfe dieser "modernen Wiedergabeform”
wird die Hausaufgabe funktionalisiert, d.h. sie wird als (Einstiegs-)lmpuls genutzt, um sich in einer
offenen Fragestellung damit auseinanderzusetzen, ob hier ein aktueller Bezug vorliegen kann.
Naturlich wére auch eine "traditionelle" Inhaltsangabe in Form von mindlichen oder schriftlichen
Schilerbeitragen moglich und sinnvoll gewesen, da auf diese Weise ein Rickgriff auf Fahigkeiten
erfolgt ware, die sich die Schiler im Laufe des Schuljahres ebenfalls erarbeitet haben. Allerdings
hétte hier die gewiinschte Anknipfung an die allgemeingiltige und gewissermal3en aktuelle Aus-
sage des Stuickes nicht gelingen kdnnen. Auch ein szenisches Spiel des 12. und letzten Auftritts
waére denkbar gewesen, um eine abschlief3ende Diskussion anzuregen. Mit Hinblick auf die Prasenz
der "urteilenden Zuschauer" dieser Lehrprobenstunde ist jedoch davon auszugehen, dali’ die Schii-
ler - obwohl sie das szenische Spiel im Laufe der Unterrichtsreihe schon mehrfach praktiziert ha-
ben*? - gehemmt und/oder leicht bis mittelschwer eingeschiichtert reagieren kénnten, so daf? ich
eine solche Variante in diesem Rahmen fir nicht geeignet halte. Trotzdem wird das "spielerische”,
d.h. szenische Element mit Hilfe eines "freeze franf®spéter aufgegriffen werden.

Nach der ersten Erarbeitungsphase, die sich an die "TV-Reportage" mit der (offenen) Frage nach
dem aktuellen Bezug anschlief¥, soll ein Schiller-"Regisseur” die in dieser Szene betroffenen Figu-
ren in charakteristischer Mimik, Gestik und Position zueinander "einfrieren”. In dieser Phase kin-
nen die Schiler sich selbsténdig mit der Aufgabe auseinandersetzen. Auch wenn eine vom Lehrer
dirigierte Gestaltung des "freeze frame" sicherlich zeitlich effizienter gewesen wére, sollen die
Schiler in dieser Phase Gelegenheit haben, sich interkommunikativ zu betétigen. Jeder Schiler
dieses "Figurenarrangements’ wird anschlieBend von dem TV-Reporter™ (iber die individuelle
Sicht des Ausganges des Stlickes befragt. So soll einerseits ein Bindeglied zu aktuellen Bezugs-
punkten des Stlickes und andererseits die Moglichkeit einer abstrakten, d.h. von den Figuren los-
geldsten Interpretation geschaffen werden.

An dieser Stelle wére eine sogenannte "mind map" (ungeordnet) oder ein "cluster" (strukturiert)

ebenfalls sinnvoll gewesen: Mit diesen assoziativen Verfahren hétten die Schiler ihre unterschied-

“*Henze, ibd. S. 32.
“IHenze, ibd. S. 33.

2 Siehe RRG Schuljahrgange 7 - 10 - Deutsch: Aufgabenbereich " Sprechen und Schreiben”: Vortragen oder V orspielen kiirzerer Horspiel-ader Dr

menszenen. S. 30.
43 Es handelt sich dabei um eine Variante des " Standbildes".
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lichen Eindriicke, Interpretationsansdtze und Ideen sammeln und gemeinsam auswerten konnen.
Da es sich bel dem vorliegenden Text jedoch um ein Drama handelt, soll mit der "freeze frame'-
Technik ein szenisches Erleben vorbereitet werden, das die Schiler bereits einmal mit erstaunli-
chen Ergebnissen durchgefihrt haben. Besonders wertvoll erscheint mir dieses (wenn auch im
Vorfeld wenig plan- und vorhersehbare) Verfahren, weil sich die Schiler direkt aufeinander bezie-
hen kénnen und die Ubliche "Frage-Antwort"-Form des Unterrichts fr eine zeitlich begrenzte Pha-
se aufgebrochen wird. In einem entwickelnden Unterrichtsgespréach soll dann in der zweiten Era-
beitungsphase herausgearbeitet werden, dal3 sich im "Buhnenschicksal" der Kleistschen Figuren
allgemeingtiltige Werte wie "Liebe", "Gerechtigkeit" und "Wahrheit" wiederfinden lassen (siehe
"Fachliche und didaktische Uberlegungen”). Hier wére auch eine Gruppenarbeitsphase sinnvoll
gewesen, in der die schriftliche Erarbeitung der in der "TV-Umfrage" ermittelten Sichtweisen der
Figuren hétte erfolgen kénnen. Dabel hétten die Schuller fur je eine Figur die Méglichkeit gehabt,
die gedulRerten Positionen am Text zu belegen und ihre Ergebnisse dann in einem gemeinsamen
Tafelbild zusammenzutragen. Die soziale Arbeitsform der Gruppenarbeit hat sich in dieser Lem-
gruppe jedoch nur bedingt bewahrt, da die Klasse dazu neigt, in unterrichts- und gegenstandsferne
Privatgespréche und/oder Passivitét zu verfallen. Die Erarbeitung in einem entwickelnden Unter-
richtsgesprach und die Buindelung der (abstrakten) Ergebnisse vom Lehrer an der Tafel erscheint
mir aus diesem Grund als die hier sinnvollere und effektivere Sicherung, die gleichzeitig den Ho-
hepunkt und Abschluf? der Stunde bildet.

Als abschlieRende Hausaufgabe erhalten die Schiller eine Briefvorlage™ an den Dichter, in der sie
ihre in der Unterrichtsreithe und besonders in dieser Stunde gewonnene Sicht des Kleistschen
Stiickes darstellen kénnen. Auf eine traditionelle "Abschlul¥interpretation” in Aufsatzform méchte
ich zugunsten dieses motivierenden Verfahrens der freien Textproduktion verzichten. Aul3erdem
koénnen die Schiler mit der Gestaltung eines Briefes auf Fertigkeiten zurlickgreifen, die sie in der
vorletzten Klassenarbeit unter Bewels stellen mufdten, so dal? dieses Wiederaufgreifen der bereits
angelegten Arbeits- und Schreibtechniken zur Festigung und V ertiefung durchaus sinnvoll ist.

Im Vorfeld der Vorbereitung dieser Unterrichtsreihe hat das Kleist-Archiv Sembdner in Heilbronn
eine Internet-Vertffentlichung angeboten. Neben einem Lehrerbericht Uber die durchgefihrte Un-
terrichtsreihe werden die besten Schilerbriefe im Internet vertffentlicht werden, so dal3 dieser

Anreiz als weiteres motivierendes Element hinzutritt.

4 Sinnvoller Weise kann es sich hier um den Schiiler handeln, der seine Hausaufgabe zu Beginn der Stunde vorgelesen hatte.

45 GemaR der Schreib-M otivationsforschung wurden hier die Aspekte "Perspektiven und Folgen aufzeigen, den Sinn einer Aufgabe verdeutlichen, eine
anregende oder gar faszinierende Aufgabe stellen und eine Belohnung in Aussicht stellen” beriicksichtigt. Vgl. Baumann, Jirgen et al, Zum Schreiben
motivieren - das Schreiben unterstiitzen. In: Praxis Deutsch, Heft 149/ 1997. S. 17.
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6. geplanter Stundenverlauf

Phase Zeitplan Inhalte Sozialform Medien

Einstieg 9.45-9.55 Funktionalisierung der HA:| SD Schillerhausaufgabe
TV-Reportage

Erarbeitung | 9.55 - 10.05 Ist das Stiick "aktuell"? eUG

Sicherung | 10.05-10.10 | Zusammenfassenderim |LUG Tafel
Gespréchsverlauf entstan-
denen Ergebnisse

Erarbeitung |1 10.10- 10.20 | Freeze frame" SD

Sicherung I1 10.20- 10.25 | Erarbeitung der unte- eUG Tafel
schiedl. Sichtweisen am
Text

Abschluf3 10.25-10.30 | Stellen der HA: Interna- LD Hand-Out

brief an H.v.Kleist

geplantes T afelbild

Heinrich von Kleist"Der zerbrochne Krug"; 12. und letzter Auftritt

=>> Sieg der Liebe + Gerechtigkeit + Wahrheit

-> die Welt ist wieder in Ordnung -> Ende gut alles gut -> ein Lustspiel, eine Komddie

Alternatives Tafelbild

Eve

Veit

Liebe

bedrangte verurteilte belog

Ruprecht

Wahrheit

Walter

Adam

Gerechtigkeit

beeinfluldte hinterging

Marthe (Brigitte)Licht

(Enttauschung)

12
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